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ة اللغة ال م الكفامقارة تعل ة    تاعر
قي   بین الطموح النظر والتحد التطب

بناني  أحمد.د                                                             
ز الجامعي تامنغست  المر

  ملخص
ات  الكفا ة  ة اللغة العر م حث في مقارة تعل احث ال حاول ال في هذا المقال 

م الأهداف إلى المقارة ومد سلاسة الانتقال بـتعل ة من المقارة  ة اللغة العر
ة، محاولا  م اللغة العر ات في تعل الكفا ة المقارة  ات ، و مد فاعل الكفا
ات، مقترحا  الكفا ة  ة اللغة العر م ات التي تواجه مقارة تعل حصر التحد

الكفا ات الراهنة أمام المقارة  ة  الحلول الكفیلة بتجاوز التحد ف ات، و 
ات  ة في تفعیل هذه المقارة، وتوظیف لسان ق ات التطب الاستفادة من اللسان
ة في تعزز هذه  ات التواصل النص في هذه المقارة، وسبل  توظیف  اللسان
ة في تعزز هذه المقارة هذا  المقارة، والوقوف على  دور الوسائل التكنولوج

احث بتوسع من خلا ة اللغة :" ل مقال موسوم بـما سیتناوله ال م مقارة تعل
قي ات بین الطموح النظر والتحد التطب الكفا ة    "العر

ة ات: الكلمات المفتاح الكفا ة، المقارة  ة اللغة العر م ة، تعل   .المقار
Educational approach the Arab language competencies 

between theoretical and applied the ambitious 
challenge  

Abstract 
     In this article, the researcher tries to search in Arabic 
language competencies of educational approach. The 
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extent of the smooth transition Arabic language from the 
approach objectives to the approach competencies , And 
the effectiveness of the approach competencies in the 
teaching of the Arabic language talents. Attempting to limit 
the challenges facing the educational approach of the 
Arabic language talents, A proposal of solutions to 
overcome the current challenges to the competencies  
Approach, And how to benefit from the Applied Linguistics 
in activating this approach, The recruitment of linguistics 
text in this approach, And the recruitment of  comuncative 
linguistics in promoting this approach ,and Stand on the 
role of technology in promoting this approach, This is what 
the theme of the expansion of the researcher in the article" 
Educational approach the Arab language competencies 
between theoretical and applied the ambitious 
challenge  "  
Key words  :  The Approach, Arabic Language Learning, 
The approach competencies. 

  مقدمة
ة  هو حدیث عن                        ة اللغة العر م إن الحدیث عن تعل

ات وهي  الكفا المقارة  ة اتسمت  م اللغة العر ة اعتمدت في تعل استراتیج
ة الممیزة التي تحملها هذه المقارة ه للرؤ لأنها تجاوزت  تجرة رائدة لو تم التن

سهم في انتاج  عد التلقین تجاوزت المتمدرس المتفرج لتصنع لنا متمدرسا 
ة من المعلم إلى المتعلم حیث وظفت  م ة التعل المعرفة بل حولت بوصلت العمل
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ات  ات اللسان ة ومعط ة نتائج علم النفس وعلوم التر في هذه الاستراتیج
ة إلا أن الملاحظ هو غزارة ا ق لجانب النظر والمعرفي حول المقارة التطب

البون الشاسع بین  ع  صطدم المتت ات بینما النزول إلى أرض الواقع  الكفا
ة  قاتها الفعل ات وتطب الكفا ة  ة اللغة العر م المؤسسات النظرة لمقارة تعل
الأهداف تفرض نفسها على أرض الواقع  ة  ة اللغة العر م حیث مقارة تعل

م غ ات ح الكفا الأهداف إلى المقارة  اب السلاسة في الانتقال من المقارة 
ة  م ة التعل بیر أمام المتصدین للعمل لا تدرج خل تحد  الانتقال المفاجئ 
أن معظم المعلمین والأساتذة  للاندماج مع هذه المقارة خاصة إذا علمنا 

الأهد اف ثم یجد نفسه أمام أمضى عقدا أو عقدین فأكثر متمرسا في المقارة 
مقارة جدیدة تستدعي منه تحیین معارفه على الدوام والتحضیر المستمر 
ه توازن بین  حدث ش م المتواصل فالنشط استطاع أن  عة الدائمة والتقو والمتا
ات وحافظ على إجراء  الكفا عض الآخرأخذ اسم المقارة  المقارتین بینما ال

قا فعل الأهداف تطب ة اللغة المقارة  م ا، فما مد سلاسة الانتقال في تعل
ة المقارة  ات ؟ ما مد فاعل الكفا الأهداف إلى المقارة  ة من المقارة  العر
ة  م ات التي تواجه مقارة تعل ة؟ ما هي التحد م اللغة العر ات في تعل الكفا

ا ات؟ ما هي الحلول الكفیلة بتجاوز التحد الكفا ة  ت الراهنة أمام اللغة العر
ة في تفعیل هذه  ق ات التطب ن الاستفادة من اللسان م یف  ات؟  الكفا المقارة 

ن أن ; المقارة؟ م ات النص في هذه المقارة؟ هل  ن الاستعانة بلسان م یف 
ة في تعزز هذه المقارة؟ ما دور الوسائل  ات التواصل نوظف اللسان

ة في تعزز هذه المقار  ة؟ هذه أسئلة وأخر  سنتوسع فیها من خلال التكنولوج
ات بین الطموح :" مداخلة موسومة بـ الكفا ة  ة اللغة العر م مقارة تعل

قي   "النظر والتحد التطب
ة -1 م   التعل
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حث العلمي   عض مراكز ال التدرس فقد ظهرت في  ة علم یهتم  م إن التعل
عمل على نقد تدرس الم تخصص  غته عند الغریین  ة من ص م واد التعل

ه  س ة ل ة التي تعتمد على مواهب المدرسین واجتهاداتهم وتجارهم الفرد الفن
علم  ة لهذا العلم  واكتمال معالمه  ا بل الانطلاقة الفعل ا تحلیل عا علم طا

ي (مستقل  ه علماؤه في هذا )دیداكت اكتسبها من خلال نتائجه وما توصل إل
ة  ة الصدد وتبني وضع اع عد رفضهم للات النشا العلمي التحلیلي المعقلن 

ا  انت البیداغوج ة التي  القائمة على التقلید الأعمى للطرائ والمناهج الفلسف
التدرس    . )1(تقترحها على المشتغلین 

لود غانیون  عرف جون  ه  J.C.GAGNONما  تا  la » في 
didactique d’une discipline »)ك ماد الآتي) ةدیداكت ة  م ) 2: (التعل

ة تتضمن ة ودینام ة إجمال ال   : اش
ات تدرسها - أ عة وغا ذا في طب عة المادة المدرَّسة، و یرا في  طب   . تأملا وتف
ات المتجددة والمتنوعة  - ب ة، انطلاقا من المعط اتها الخصوص إعدادا لفرض

ا وعلم الاجتماع    .الخ...استمرار لعلم النفس والبیداغوج
ة للفعل البیداغوجي المتعل بتدرسها - جـ ق  دراسة نظرة وتطب

طرحها  الات المتجددة والمستجدة التي  ة تحلول الوقوف على الإش م التعل
مها،  ة وتقو م بناء المناهج وإعداد المقررات التعل ة  م ة التعل العمل المشتغلون 

ا ن المدرسین المؤهلین لتحدید العوائ والصعو قة التي تكمن وراء وتكو ت الحق
الحد من تفاقه هذه  ة ثم وضع الحلول الناجعة والكفیلة  م ة التعل العمل

ات   )3(الصعو
ة  غي تواصلي ینبني على دعامتین الأولى الممارسة الإجرائ ة نس تبل م التعل
قوم أحدهما  م وهما عنصران لا ة ذاتها والأخر التقو م ة التعل للمهارة أ العمل

ر والنضج وتجاوز د ون الآخر لأن تفاعلهما یؤد إلى الاكتساب والتطو
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ة  ة بین الإدراكات الحس النقائص فیتم التمییز داخل نطاق الظواهر النفس
ة رة والأفعال الإراد ات الف ة والعمل   ).4(والمشاعر الوجدان

ة و  م ة التعل ونات العمل ع م ة تحاول إیجاد الانسجام بین جم م هو ما التعل
حرص على هذا التكامل الموجود بین هذه  ة  م ة التعل یجعل المتصد للعمل

فرض على المدرس قدمها للمتعلم " العناصر وهو ما  ضمن أن المادة التي  أن 
حس بها المتعلم الأهداف والأغراض التي    ).5"(تتصل 

ات -2 الكفا   :المقارة 
ة ظهرت  اسة ترو الكفاءة هي س ة سنة المقارة  ات المتحدة الإمر الولا

اتت معتمدة في التدرس والتي  1968 ة التي  ات التقلید رد فعل على التقن
ل قواعد  تقوم على تلقین المعارف النظرة وترسیخها في ذهن المتعلم في ش
ة ، فهي منهج بیداغوجي یرمي إلى جعل المتعلم قادرا على  ة نمط تخزن

اة الا ة، وجعلها مجابهة مشاكل الح ة عن طر تثمین المعارف المدرس جتماع
ة  ة الیوم   )6(صالحة للاستعمال والممارسة في مختلف مواقف الح

الأهداف نظرا لعدم  ات هي رد فعل لقصور المقارة  الكفا ما أن المقارة 
ة للمعرفة فلا تتنظر إلى المعرفة  ة التجزئ التوصل للأهداف المرجوة نظرا للرؤ

ات وإغراق وحد یز على المحتو ة متكاملة وهذا أهم قصور إضافة إلى التر
اة  ات الح سیل من المعارف غیر الضرورة والتي لا تتماشى ومتطل المتعلم 

ة  اة العمل   )7(وتطورات العصر ولا تسمح للمتعلم من استثمارها في الح
الكفاءة -3 ة  ة جوهر اهتمام المقار   القدرات العقل

د جون لوكإن جوهر ا  الكفاءة هو العقل حیث یؤ ) LOCKE(هتمام المقارة 
من في أحد فروع  ة لا  ة على أن الغرض من التر ض ة الترو ممثل التر
ون  المعرفة، وإنما هو تهیئة عقل الفرد عن طر الإدراك العقلي حتى 

ار والمحاكمات إنما تت كون مستعدا لتعلم أ جانب من جوانب المعرفة، فالأف
عد أن تكون الحواس قد قدمت مواد الخبرة، وأن هذا  عن طر الإدراك العقلي 
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ة وملكات النفس لا  الإدراك العقلي إنما ینمى عن طر تروض القو العقل
  )8(عن طر الإدارك الحسي

سنده رأ روسو  م تلمیذه   )Rousseau(هذا الرأ  حیث یهدف من وراء تعل
مه العل    )Emile(إمیل  ة وتعل المعرفة العلم د عقله  ة إلى تزو ع وم الطب

ة مما أد إلى الاهتمام  ات ا من خلال الممارسة الح طرقة الحصول علیها ذات
س حشو  ة ل ة العلم ة ، وجعل الهدف من التر ة والعقل القدرات الحس أكثر  

ة أ  ات المعرفة العمل ه على عمل المعلومات، وإنما تدر ه على العقل  تدر
ة  م ة( فاءات العلوم المفاه ة) الحقائ العلم ة( والتقن الممارسة ) المنهج

ار مجردة تدخل خبرة  ة ذلك حتى تتحول الاحسلسات الملموسة إلى أف الذات
ة ،  اته الیوم فها في مواقف أخر من ح التالي یتسنى له توظ الفرد ومعرفته، و

ل إحساساتنا إ د على تحو ارا ولكن دون القفز الفجائي من ما یؤ لى أف
ة لا  ار المجردة ، وذلك لأن الوصول إلى الثان اء المحسوسة إلى الأف الأش
ة النفس  ون إلا عن طر الأولى، لتكون الإحساسات دلیلنا الدائم في حر
الأولى لنستغن عن الكتب ولنلجأ إلى العالم ولنجعل الحقائائ ثقافتنا 

ات هذا ) 9(الوحیدة الكفا ة  عد هو الذ تم استثماره في مقارة اللغة العر ال
م الذاتي من  حق التعل قدر ما  عد الاقتصار على الحشو یجد نفعا  فلم 

فاءة المتعلم وتفاعله مع المحتو  مة تثبت    .فوائد عظ
ات -4 الكفا ة  ة أهم دعائم المقار ة العلم   التر

ة من أهم مق ة العلم ة إن التر ات فهي تكتسي أهم الكفا ة المقارة  ومات التر
اشرة والاكتشاف  مة في تعلم المتعلم عن طر الممارسة والملاحظة الم عظ
ه من  ط  ح نه من إدراك ما  ة التي تم ه المعرفة العلم الذاتي قصد إكسا
اع الطرقة العلم ات الیدو  ة خلال النمو العقلي والجسمي أ اقتران العقلي 

ة  ة والطرقة الفرض معنى الطرقة الاستقرائ حث عن المعرفة  الملائمة في ال
ة ذلك قصد استقصاء الحقائ وتحقی المحافظة على الذات،  اط الاستن
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اقة  ط إضافة إلى توفیر الل اة من خلال التكیف مع المح التالي على الح و
ة وس ة العلم ة حیث جعل هذا من التر ة والجسم ة القدرات العقل یلة لتنم

الفرد من الاعتماد على الغیر إلى الاعتماد  ة ووسیلة للخروج  ة والیدو العقل
  ).10(على النفس 

ات -5 الكفا ة  عاد المقار عد النفعي البرجماتي أهم أ   ال
ة  ات وذلك حسب )Pragmatisme(لقد أخذت الفلسفة البرجمات عدة تسم

ة  الأدات لنظرتها إلى    )Instrumentaliste(مجال التوظیف حیث سمیت 
ات  صورة تعبر على أنها وسائل وأدوات لتحقی غا اء  المعرفة والخبرة وللأش
مقدار النفع الذ  ات التي تحققها و مة الغا ق اء  مة الأش مها على ق نافعة ولح

ة  الفلسفة التجرب ذلك  ه للفرد والمجتمع وسمیت  ) Expérimentaliste(تجل
سب المعرفة وتحقی الفروض لحل لتأكید ة في  ها على الطرق التجرب

ن  م ة معرفة لا  مة لأ صادفها الفرد والمجتمع ذلك لأنه لا ق المشاكل التي 
اة الحاضرة والمستقبلة  قها في الح   ) 11(استعمالها وتطب

 إن الخبرة والتجرة مصدر للمعرفة ، فالأمور بنتائجها والعقل متولد من التجرة
اء نفعا  ة وأعظم الأش ار التجرة الداخل خضع في الوقت نفسه لمع ة ، و الحس
ة فحسب ، وإنما أعظم  س الغذاء والتنفس والحر ة ل ة ارواد هذه الرؤ النس

یر، وعدم الوقوع في التناقض  اء نفعا هي سلامة التف   )12(الأش
ات-6 الكفا عد البنائي أساس المقارة    ال

ا ة وهي نزعة ظهرت إن المقارة  ات استمدت أسسها من النزعة البنائ لكفا
انت ترهن التعلم في العلاقة  ة التي  مثیر ( ردة فعل على النزعة السلو

ة ه) استجا اج ة ب ة البنائ غي )Piaget( حیث یر رائد النظرة المعرف أنه ین
ة( إعادة النظر في مبدأ  عید عن ) مثیر استجا ل لوجود نشا عصبي 

ون هناك مؤثرا لحدوث النشا العصبي  س ضرورا أن  ة، إذ ل استثارة خارج
ان هناك استعداد في الجسم أو الذات  ون فعالا إلا إذا  ،ولأن المؤثر لا 
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ادلة ما دامت الذات هي الواصلة بینهما،  ة مت والعلاقة  بین المثیر والاستجا
ل النظرات والتصورات  ة تطل على  التي تنطل من مبدأ التفاعل بین فالبنائ

ة بین الذات العارفة، وموضوع  ادل ط من خلال العلاقة الت الذات والمح
ادرة لد المتعلمین  ع الم تشج ه من أسس  المعرفة، إضافة إلى ما تقوم عل
ه  قدم معارف جاهزة للمتعلم وإنما یثیر ف وانطلاقها من مبدأ أن المعلم لا 

قدم له التوجیهات التي تدفعه إلى استثمار موارده مجموعة من التساؤلات  ، و
فها ،  صورة تسمح بتوظ نائها  مها و عد اكتشافها ، وتنظ لاكتساب المعارف 
عمل على  ل الأحوال  لما اقتضت الضرورة ذلك والمعلم في  واستغلالها 

مها م أنشطة التعلم وتقی   )13(تنظ
ات-7 الكفا   المتعلم جوهر المقارة 

شیر إن  ة الجدیدة جوهر اهتمامها المتعلم حیث  إذا حاولنا "إلى أنه ) دو (الرؤ
ة  ادئ عامة، فبدلا من .. أن نصوغ الفلسفة الجدیدة للتر تشف مجموعة م سن

ستبدل  حیث  ة وتنمیتها أهم  ا نجد التعبیر عن الفرد السعي وراء سلطة عل
دلا من اكتساب التعلم من الكتب ومن المدرسین بتعلم من خلال ال خبرة و

وسائل لتحقی أهداف ذات  مهارات متفرقة عن طر التدرب نجد اكتسابها 
ة تناسب العالم  أهداف ترو ة للفرد وأخیرا استبدال الأهداف الثابتة  مة حیو ق

  )14"(المتغیر 
انت تكتسب عن  الكفاءات  ضرورة أخذ المهارات التي  د منظرو المقارة  یؤ

ة مما یتطلب إشراك طر التدر  ب على أنها وسیلة لتحقی الأهداف الترو
ة التعلم  ة التي توجه نواحي نشاطه في عمل المتعلم في بناء الأهداف الترو
ة نقطة أكثر وجاهة من تأكیدها  ة البرجمات ذلك لأنه لا یوجد في فلسفة التقدم

س هناك ن ن الأهداف ، ول ة إشراك المتعلم في تكو ة على أهم قص في التر
ة أكبر من إخفاقها في الحصول على تعاون إیجابي في بناء الأهداف  التقلید
س الإعداد لها ، وعلى المدرسة  اة ول ة هي الح التي تتضمنها دراسته، فالتر



www.manaraa.com

301 
 

ة نظرة  م س اعتماد دراسات أكاد ة ول ق اة الحق أن تستخدم مواقف الح
  )15(فحسب

ن إن الهدف الأساس للمقارة  ر حتى یتم ف یف  م المتعلم  ات هو تعل الكفا
طور القدرة على التكیف مع المجتمع المستمر في التغییر ،  من حل مشاكله و

إلى أن هذا  )Dewey)(دو (وفي التصور للوسط الاجتماعي والفیزائي یذهب 
ل  الوسط یتضمن العدید من المثیرات التي تحرك السلوك بدون انقطاع حیث ف

ما، والوسط السلبي وسط لا  عد وسطا عق یهیئ الفرص للطفل لاكتساب الخبرة 
لات   )16(هو الوسط الخالي من المش

ة  م ة التعل ادئ ترسخ محورة المتعلم في العمل ات تقوم على م الكفا المقارة 
  ):17) (دو (وهي حسب ما حددها 

  اتصال خبرات التلامیذ في المدرسة بخبراتهم خارج
 المدرسة

  الأطفال یتعلمون عن طر خبرتهم ونشاطهم جعل
 الذاتي

  احترام میول التلامیذ وحاجتهم وحرتهم في التعبیر عن
 أنفسهم 

 ة بین التلامیذ  مراعاة الفروق الفرد
  یز على التعاون ة والتر ة اجتماع ة عمل ار التر اعت

 بدلا من التنافس
ات -8 الكفا لات صلب المقارة    حل المش

ارها إن بیداغوج اعت لات هي من أهم طرائ التدرس النشطة  ا حل المش
اة، وذلك  الح ة  ات المتعلم المدرس تس ة تقوم أساسا على رط م أكثر واقع
ا یجد المتعلم نفسه أمام  ش ففي هذه البیداغوج لات من واقعه المع بإثارة مش
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ل التدابیر  ل قدراته واتخاذ  ه حلها بتوظیف  تعین عل ة و اللازمة صعو
ة لذلك   )18(والوسائل والمعلومات المناس

اعه في  ح أسلوب التعلم المراد إت لات ساعدت في توض ا حل المش بیداغوج
ة التي تمیز بها الإنسان عن الحیوان والتي تعتبر  ة القدرات العقل ر، وتنم تطو
لات على تدرب  ساعد أسلوب حل المش ة حیث  ل معرفة علم مفتاح 

ة الملكات ا ع ة التي ستساعد بدورها الفرد المتعلم على فهم الظواهر الطب لعقل
مخاطره، ذلك بناء على ما تعلمه من قواعد،  ه أو التنبؤ  ط  ح وإدراك ما 
ة أو المشابهة لها  ع ما تسمح الدراسة المتكررة للمشاكل الطب ة،  وحقائ علم

ر واكتساب قد ة بتطو اتنا الیوم ننا من والتي نصادفها في ح رات مختلفة تم
سهل علینا الانتقال من  ة المختلفة، مما  ات م في القواعد الح ة التح عمل
عطى في المدارس عن طر التعلم  المحتو النظر الذ نجده في الكتب أو 

التالي الإبداع ، و   )19(إلى مهارة التطبی
غي أن تقتف یر مسارا ین لات ترسم للتف ا حل المش ي أثره المتعلم إن بیداغوج

  )20:(في خطوات وهي) دو (وضعه 
  لة أو ة أومش صعو حدث لد الفرد الشعور  أن 

 حاجة ما
  أخذ العقل في دراسة الموقف وتحلیل عناصره أن 

من وراءه حدد أهم عامل  ل، و صل إلى قلب المش  حتى 
  أن تعرض الاقتراحات والفروض المختلفة لحلول

لة نة للمش  مم
اة بذل ه الح تحتم عل لات التي تواجه الإنسان ، و ك سلسلة متصلة من المش

اته المقبلة،  انت المدرسة تهیئ الطفل لح جد لنفسه مخرجا، فإذا  حلها ، و أن 
لات  ة سلسلة من المش اة المدرس الضرورة أن تكون الح حا  ون صح فإنه 

ه ، وأن تعینه عل حاجاته ومیوله ومطال ى مواجهة هذه تهم الطالب ، وتتصل 
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لات مأخوذة من عالمه الواقعي لا  لات وحلها ، وأن تكون هذه المش المش
لات مصطنعة  )21(مش

  لة، وأن یتأكد ل مقترح للمش ل فرض أو  أن یختبر 
ه أنه  قدم للتجرة الحل الذ یر ف من وجاهته، أو عدمها ثم 

 أعظم الحلول احتمالا
 قة والتجرة إلى قبول أو أن تؤد الم لاحظة الدق

 رفض الفرض أو الحل 
ات -9 الكفا ة المعززة للمقارة  م اللغة العر ات تعل   أهم نظر

ة -9-1 ة المعرف استثمار النظر ة  م الللغة العر  تعل
ة هو حدیث عن   Edward)( إدوارد طولمان ( الحدیث عن النظرة المعرف

Tolman(   ة : " نالذ یذهب إلى أ ات المعرف م هو تطور من الجزئ التعل
ة للبیئة ذلك هو حدیث عن )22"(والإدراك  Jeromes) ( جیروم برونر( و

Bruner ( الاكتشاف  The Discovery( الذ طور نظرة التعلم 
Theory(  وهي حصول الفرد على المعرفة بنفسه ،)( الإضافة إلى ) 23

فید أوزل ة المنظم الاستهلالي حی) David Ausubel)( د ث اقترح استراتیج
استرجاع ورط )Advence Organizer(أو المتقدم  سمح للمتعلم  ، والذ 

ذلك  المعلومات الجدیدة المقدمة ، و قة  ه(المعرفة السا اج  Jean)(جان ب
Piaget(   ة ه لأنه الذ طور نظرته المعرف یز عل صدد التر الذ نحن 

ة ل   ).24(لأطفال مستخدما مجموعة من الأسئلة المرنةالملاحظة الفعل
ة -9-1-1 ة المعرف استثمار النظر ة  م اللغة العر   أسس تعل

ة على  استثمار النظرة المعرف ة  م اللغة العر   :قوم تعل
  ات  :التعلم وهو تغیر أو تعدیل أو دمج في البن

ة لتتواءم مع الخبرات الجدیدة  )25(الذهن
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ة التعلم وهي وهو استدعاء ل ة في عمل ة الأساس ات الجزئ لعمل
تشفیر المعرفة، واستحضارها وتخزنها ، واسترجاعها ، 
اه  ات الانت الفعل وعمل ة الموجودة  البنى المعرف ودمجها 
م  یب والتقو التحلیل والتر ا  ة العل ات المعرف والإدراك ، والعمل

ة إدراك عقلي واع لن)26( ظامها واستخدام ، فتعلم اللغة عمل
سب  ارات لم  عتمد على قدرة الفرد على ابتكار جمل وع اللغة 
ة وإنما هي  ست آل له أن سمعها أو استخدمها ، فهي قدرة ل
ة تقوم بتطبی قواعد ثابتة على قواعد متغیرة  ة واع قدرة ذهن

)27(  
 ة یبدأ  :المتعلم المتعلم في النظرة المعرف

نتهي  )Novice(مبتدئ ستخدمه ) Expert(خبیر ، و ما 
ه إلى  م في تعلمه ینت ات تعلم وقدرة على التح من استراتیج
لة ، وتعد مفتاح الحل ،  مثیرات محددة في فضاء المش
ه القدرة  ما لد ة  صورة إیجاب مي  ل موقف تعل فیتفاعل مع 
فضل نمط التعلم  م الذاتي، و ه الذاتي والتقو على التوج

 )28(تقصاءالاكتشاف والاس
  ة : المعلم ات المعرف ة العمل هدفه الأساس هو تنم

س على  ة ول یز على العمل ون التر لد متعلمي اللغة إذ 
ل جید ومنظم  ش المخرج النهائي، فهو یخطط لدروسه 
اه للمعلومات وترمیزها  ساعد المتعلمین على الانت ومنطقي ، و

لة المد واسترجاع لها إلى ذاكرة طو ها حین الحاجة في وتحو
ات المیتا  ة أخر عن طر تدرس الاستراتیج ف اقات وظ س

ة  ).29(معرف
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 ة ة المعرف ز  :بیئة التعلم في فضاء النظر تر
ة على خل بیئات تعلم تساعد على إتمام الرحلة من  المعرف
ضا أن تتوافر  غي أ ما ین ز المبتدئ إلى حالة الخبیر،  مر

سا عد على انتقال أثر التعلم والرط بین في بیئة التعلم ما 
ة الخاصة  ات المعرف قة واللاحقة، مع مراعاة العمل الخبرة السا
مر بها الطفل في عمر  مرحلة النمو المعرفي التي 

 ) .30(معین
 م ات التعل استثمار النظرة : آل م  ة التعل إن عمل

ة تمر عبر ثلاثة مراحل  :المعرف
ذه المرحلة بتفاعل تبدأ ه: مرحلة الاستكشاف -  أ

اشرة مع إحد الخبرات الجدیدة ،والتي تثیر  المتعلمین م
ة علیها، ومن ثم  صعب علیهم الإجا لدیهم تساؤلات قد 
حث  ال ة  ة أو الجماع قومون من خلال الأنشطة الفرد
ستكشفون  حث قد  ة لتساؤلاتهم هذه، وأثناء ال عن إجا

اء لم تكن معروفة لهم من قبل ، و قتصر دور المعلم أش
ه المعقول للمتعلمین  ).31(في هذه المرحلة على التوج

مي -  ب م المفهوم(مرحلة الإبداع المفاه حاول ) مرحلة تقد
م أو  صلوا إلى المفاه المتعلمون في هذه المرحلة أن 
ة الممارسة في مرحلة  ادئ ذات العلاقة بخبراتهم الحس الم

شاف، یتم ذلك من خلال المناقشة  ما الاس ة ، ف الجماع
 )32(بینهم تحت إشراف المعلم وتوجیهه

مي  -  ت مرحلة تطبی : مرحلة الاتساع المفاه وتسمى 
ة الرط  ف ه إلى  المفهوم ، فعلى المعلم أن یوجه متعلم
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ین تطبی ذلك في  بین ما یتعلمونه داخل المدرسة، و
اتهم   )33(ح

ات النظر- 9-2 استثمار معط ة  م اللغة العر ز للمقارة تعل ة تعز ة اللغو
ات   :الكفا

ي ة هو حدیث عن تشومس حیث ) Chomsky( إن الحدیث عن النظرة اللغو
صة  ه الإنسان ، وهي الخص ة أكبر نشا ینهض  یذهب إلى أن اللغة الإنسان
عة هذه اللغة لا عن طر  الأولى للإنسان ومن ثم یجب الوصول إلى طب

ة الكامنة التي المادة الملموسة الظاهرة، أ مامنا، وإنما عن طر القدرات الإنسان
ان التوجه إلى دراسة الفطرة  لا تظهر على السطح ومن ثم 

ة   )Competence)(34(اللغو
ة-9-2-1 ة اللغو استثمار النظر ة  م اللغة العر   أسس تعل
اره  :المتعلم -  أ اعت ز على المتعلم  ة تر إن النظرة اللغو

ة التعل ة وعلم محور العمل ة والاتجاهات الحدیثة في التر ة التعلم م
ة هذه النظرة  عتمد )35(النفس تشارك الشومس ، فالمتعلم مبدع لأنه 

ظهر أثرها في الأداء الذ هو الاستعمال  على هذه الطاقة الكامنة التي 
ات ملموسة  )36(الفعلي للغة في وضع

ماهیتها تحی: بیئة التعلم  -  ب ة  ة الترو ل على الوضع
طة بتلامیذ القسم جملة  متغیرات متعددة مجموعة المتغیرات المرت
ل واحد منهم على نحو خاص ثم مجموعة المتغیرات  ضا  طة أ والمرت

اني  الإطار الم طة  المدرس، وتلك المرت طة  الزماني للفصل  –المرت
عة للمشارع المبرمجة في الفصل الدراسي ومجموع المتغیر  ات والأخر التا

ة للمدرسة  ة والاقتصاد البیئة السوسیو ثقاف  ).37(المتصلة 
نه : التعلم   -  ت ة التي تم ة لغو فا هو اكتساب المتعلم 

مات  من إنتاج عدد هائل من الجمل من عدد محدود جدا من الفون
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سمعها من وجهة نظر  صحة الجمل التي  م  ة، والقدرة على الح الصوت
ة ثم القدرة عل یب ة تر ى الرط بین الأصوات المنتجة وتجمعها في نحو

له  معنى لغو محدد ذلك  مات تنتظم في جمل والقدرة على رطها  مورف
ة ة داخل ات ذهن عمل  ).38(یتم 

قها وتفعیلها  تم تحق عد ، و امنة لم تنشط  ة  ة تعبر عن طاقة فرد الكفا
لتصور ،فهي تتضمن مهارات متعددة من أهمها ا)39(عن طر الإنجاز

ع الذ یجعل المهارات  لامنا منظما ثم التتا م الذ یجعل  ثم التنظ
قاء والاستمرار ثم الاستدعاء الذ یجعل اللغة  ة قادرة على ال الذهن
ار الذ یجعلنا قادرن  ة ثم الاخت ات مطواعا للحضور في المواقف الح

م الذ یجعل م على على انتقاء التعبیر المناسب لكل موقف ثم التقو نا نح
  ).40(سلامة لغتنا أو خطئها

ة مدعو إلى : المعلم -  ث إن المعلم في النظرة اللغو
حث عن وسائل تجاوز التفاوتات بین المتعلمین ذلك لأن المجتمع  ال
ة  ال الشا أن الأج م ضمان من خلال الشهادات  ینتظر من المدرسین تقد

نهم من أجلها  ات التي تم تكو نة من الكفا  )41(متم
ات التي یتعین على المتعلم معالجتها غیر إن  عا للوضع الكفاءة تتحق ت
ضا،  ه إنجازات التلامیذ أ ات هي المجال الذ سوف تظهر ف الوضع
ة والإنجاز ینصهران  ة في قلب فعل التلامیذ، فإن الكفا انت الوضع ولما 

ة  الوضع ة  قدر ما تتحدد الكفا لا مفهوما واحدا، ف ش تتحدد هذه فیها ل
ادل ة، وذلك عا نحو مت الكفا ضا    )42(الأخیرة أ

م - ج م في ظل النظرة  :طرق التعل إن طرقة التعل
ة  الانطلاق في معالجة وضع ة تتم  ة(اللغو ال ة من ) إش استخدام الكفا

عضها عن  منظور ترو دون الاقتصار على المعارف وحدها متمفصلة 
ة أو مقصد عض المنتقاة والمصطفاة من ق بل الذات الفاعلة التي لها ن
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ة وحیدة هي تحقی النجاح فتكون  ة لغا مخصوص في معالجة وضع
اق ة تضعها في س وضع ة تحددها و غائ ة موجهة   )43(الكفا

ات   -11  الكفا ة  ة اللغة العر م ة لمقارة تعل ق ات  التطب   التحد
 ة  ضعف إعداد معلمي وأساتذة اللغة العر
 أساتذة في غیر الاختصاص لتدرس اللغة تصد 

ة  العر
  عدم وضوح الأهداف المرجوة والملمح المأمول

قهما ة تحق  وغموض آل
  م ات التقو  قصور آل
 ة وتسلطها على المتعلم  العام
  ة للحدیث عض المتصدین لتدرس اللغة العر تجاهل 

حة  ة الصح  اللغة العر
  اس المو م الافتقار إلى أدوات الق ة في تقو ضوع

م اللغو   التعل
 ة  تخلف طرق تدرس اللغة العر
  م اللغة ا الحدیثة في تعل عدم الاعتماد على التكنولوج

ثافة محتو القواعد وعدم تناسقها، وعدم الاستفادة من  ة  العر
ة نط  ف ة في  لات صوت ة الحدیثة من تسج الوسائل التقن

ما   .الكلمات والحروف نطقا سل
 ة نظرا عد م ة التعل ة في العمل م مراعلة الفروق الفرد

 للعدد الكبیر للتلامیذ في القسم فهو ما بین الثلاثین والأرعین
  ة انهاء المقرر دون م ة التعل هم المتصد للعمل

ا وفي  ق ة استثمار التلمیذ لما درس تطب ان التأكد من إم
ات معینة ة وفي معالجة وضع ات  مواقف ح
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 ة الطفل إلى  الانتقال م من عام المفاجئ في التعل
حة  اللغة الفص

  الفیزاء ة في حصصه  ة المواد العام ق اعتماد أساتذة 
ا والعلوم ةو  والتارخ والجغراف ة المدن  التر

  تب المواد  اضطراب المستو اللغو بین 
  القراءة والتعبیر منجهة ومواد عدم رط قواعد النحو 

ة ، لذلك فهي غیر الدراسة الأخر في  غیر مادة اللغة العر
اة التلمیذ ومیوله  ل علم وح ش اة  مواقف الح طة  مرت
ه المقارة  س ما تناد  واهتمامه على وجه الخصوص ع

ات  الكفا
  ه ثافة القواعد المفروضة على التلمیذ حیث یتولد لد

ان  ة حفظها حتى إذا حفظها فإن مصیرها النس صعو  شعور 
 ة في عدم الا ة العر ستفادة من جهود المجامع اللغو

صه من الخلافات والشاذ  ة وتخل سیر نحو اللغة العر  ت
ة -12 ة اللغة العر م ة  لمقارة تعل ق ات التطب اقتراحات لتجاوز التحد

ات    الكفا
  ة تجعل ة ضمن رؤ ضرورة النظر إلى اللغة العر

بیر ، ف اتي واجتماعي  ینتقل المتعلم من القسم التعلم ذا أثر ح
عض المواقف  ستثمر ما درسه في مواجهة  اته ل إلى ح

ة ات  .الح
  استخدام أكبر عدد من الحواس ة  م ة التعل تعیز العمل

ا  ن تجسیده إلا من خلال توظیف التكنولوج م وهو ما لا
 .الحدیثة 
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  سیر ة في ت الاستفادة من جهود مجامع اللغة العر
 قواعدها

 مدرس إعدادا جیداإعداد ال 
 ة م ة التعل ة في العمل  مراعاة الفروق الفرد
  اة المتعلم ح ط  یز على الأسالیب التي ترت التر

سهل فهمها والانسجام معها ي  اشرا ببیئته   وتتصل اتصالا م
  ة وحدة متكاملة وجعل فروعها مواد جعل اللغة العر

قیىة للنحو وعدم الاستهانة بتقصیر المتعلمین   تطب
  مة ة السل د المتعلمین على سماع الأسالیب العر تعو

ذا أساتذة  اعتماد المدرس اللغة الفصحى في تدرسه و وذلك 
ة الوحدات  ق

  ات ة في المدارس والثانو اعتماد المختبرات اللغو
ات النط ة لتذلیل صعو ات علاج  وإجراء تدر

 استمرار وعقد دورات تعرف ه تحیین معلومات المدرسین 
عة في التدرس  أحدث الأسالیب والطرائ المت المستجدات و

ات الكفا  المقارة 
  ط ضرورو وضوح الأهداف الملمح المأمول وض

مه اسه وتقو  شرو ق
  اعتماد طرقة النصوص المتكاملة في تدرس اللغة

ة رة الكل نا للوحدة الف قا لوحدة اللغة وتكو ة تحق  العر
  ة لیر ضرورة تجسید المدرس ة الأدائ للقدوة اللغو

ه  حاك ا   التلمیذ نموذجا ح
  ضرورة تجنب طرقتي التلقین والإلقاء وعدم الاقتصار

على طرقة واحدة في عرض المعلومة بل التوع المستمر مهم 
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دفعه ذلك للتفاعل  قي التلمیذ في جو من التلهف للمعلومة و لی
 داخل الصف 

 ص عدد التلامیذ في الصف لی تسنى للمدرس تقل
مها المستمر اس الكفاءة وتقو عة وق  المتا

  س لتطبی المعارف وإنما ضرورة توفیر الوسائل ل
ات  لإنجاز الكفا

  التطبی الجاد لكل تفاصیل المشروع 
  انات المتاحة لأن ضرورة تكییف الأهداف مع الإم

 معظمها غیر واقعي
 ا ضرورة مراجعة الكفاءات المحددة في المناهج انطلاق

عة المتعلم  ات المجتمع وطب ات التلمیذ وحاج من تحلیل حاج
یئته   و

  خاتمة       
ات طموحة في جانبها  الكفا ة  ة اللغة العر م نخلص إلى أن مقارة تعل
بیرة تفرضها  ات  شف عن تحد ادین التطبی  النظر بید أن النزول إلى م

ستدعي أن هذه المقارة التي تمثل تطورا جادا نحو الرقي  ة لكنه  اللغة العر
مواكبتهم للتطورات التي  نهم المستمر و یجار المدرسون هذه المقارة بتكو
م وتحیین معلوماتهم حول سبل  عتهم الدائمة لمستجدات التقو متا تفرضها، و
فاءات منجزة في ملامح تخرج المتعلم  لها إلى  تجسید الأهداف المرسومة وتحو

ع  من شرنقة التلقین إلى فساحة فضاء التعلم الذاتي والتفاعل المستمر مع جم
عته  اج المتعلم وطب ة تنطل من تحلیل احت ة في رؤ م ة التعل ونات العمل م
ة على  ة اللغة العر م انفتاح تعل مان  اته مقارة تستدعي الإ والمجتمع ومتطل

ة  ق ات التطب اللسان ا الوثی  عد الارت ا أوث مختلف العلوم ف ح الارت أص
ا التواصل، واهتمامها  ا وإثنوغراف م، والبیداغوج ا التعل ولوج ات وس اللسان
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ط  المح ة من المتعلم إلى المعلم مرورا  م ة التعل متغیرات العمل المستمر 
ذلك الانتقال من الفعل اللغو إلى  ة، وفعل التدرس ، و م والمادة التعل

فة الدا الوظ ات علم الاهتمام  استثمار معط ة للنظام اللغو   ة والخارج خل
ة، واستنتاجات علم الاجتماع    .النفس الترو واللغو ، ونتائج علم التر
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